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Introducéo

A aplicacdo dos estudos sociolinguisticos na escola tem sido um dos temas de
interesse de pesquisas recentes. Entre as quais, destaca-se a de Bortoni-Ricardo (2004)
que enfatiza o monitoramento da fala para a analise do portugués brasileiro no ambiente
escolar e em outros ambientes sociais; como também as importantes contribuicGes das
pesquisas de Mollica (1998, 2003) com analise de formas variantes da fala e sua
possivel influéncia na escrita de alunos da educagdo bésica.

Segundo Bortoni-Ricardo e Freitas (2009), desde seu inicio, a Sociolinguistica,
tanto a sua vertente variacionista quanto a qualitativa, demonstrou preocupagdo com o
desempenho escolar de criancas provenientes de diferentes grupos étnicos e sociais,
contribuindo, assim, para 0s avangos das pesquisas voltadas para as questdes
educacionais. Contudo, como bem colocam as autoras, tratar sobre os problemas
educacionais ndo é uma tarefa facil, haja vista que envolve questbes mais abrangentes
do que aquelas estritamente do ambiente escolar. Além de questdes pedagogicas, ha
outras subordinadas a dimensdes macrossociais como, por exemplo, a distribuigédo
desigual de renda que, por sua vez, gera desigualdade social.

Neste artigo sera discutida, a luz de uma abordagem sociolinguistica, a
influéncia de aspectos da fala na leitura e escrita de alunos da primeira fase do
fundamental, a pesquisa tem como objetivo distinguir, nas tarefas mencionadas, o0s erros
cometidos pelos alunos decorrentes do pouco dominio das normas da escrita, e 0s
supostos erros decorrentes da influéncia da oralidade. Para tanto, foram gravadas
leituras dos alunos do 5° ano, como também solicitada uma tarefa de escrita a partir do
texto lido.

Para dar conta da proposta, o artigo esta estruturado da seguinte forma: na secao
1, serd apresentada uma visdo sobre os estudos sociolinguisticos e sua interface com o
ambiente escolar; na se¢do 2, uma visdo geral da leitura e escrita no contexto escolar; na
secdo 3, sera apresentada uma analise da leitura e escrita dos alunos pesquisados.

1. Os estudos sociolinguisticos e sua interface com a sala de aula

Inicialmente, o foco dos estudos sociolinguisticos estava centrado na descri¢éo e
analise de formas variantes da lingua em uso. Com 0s avangos das pesquisas
sociolinguisticas, esse foco se expandiu para outros campos de investigacdo, como por
exemplo, o contexto escolar. Nessa perspectiva, alguns estudos abordam a diversidade
linguistica como forma de interagdo comunicativa; outros investigam a influéncia da
diversidade linguistica e social no processo de ensino e aprendizagem da lingua materna
(BORTONI-RICARDO, 2004, 2005; GUMPERZ e COOK-GUMPERZ, 2008; WELLS,
2008).

A variacdo existe em todas as linguas naturais humanas, é inerente ao sistema
linguistico e ocorre na fala de uma comunidade, como também na fala de uma mesma
pessoa. Nesse sentido, as variedades expdem a diversidade de falantes e de uso da
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lingua por um mesmo falante; isto significa dizer que, em um mesmo espaco social,
convivem diferentes variedades linguisticas (padrdo e ndo-padrdo), geralmente
associadas a diferentes valores sociais (LABOV, 2008).

Na linha da investigacdo variacionista, 0s estudiosos se voltam para a
observacgdo dos usos da lingua no contexto social e para a anélise dos fatores sociais,
linguisticos e estilisticos condicionadores desses usos. Ja na linha da sociolinguistica
educacional, as pesquisas se voltam para a analise de fenbmenos sociolinguisticos que
influenciam o processo de ensino aprendizagem em sala de aula.

Bortoni-Ricardo (2005) denomina de Sociolinguistica Educacional todas as
propostas e pesquisas que tenham por objetivo contribuir para o aperfeicoamento do
processo educacional, sobremaneira na area do ensino de lingua materna. A autora
apresenta seis principios fundamentais na implementacdo da Sociolinguistica
Educacional:

1 - A influéncia da escola na aquisi¢do da lingua ndo deve ser procurada no
dialeto vernaculo do falante, mas em seus estilos formais, monitorados.

2 - O segundo principio se relaciona ao carater sociossimbdlico das regras
variaveis.

3 - Regras que ndo sdo estigmatizadas na sociedade ndo sdo objeto de correcéo
na escola e, portanto, ndo vao influir nos estilos monitorados.

4 - Refere-se a insercdo da variagdo sociolinguistica na matriz social. No Brasil,
a variacdo estd ligada a estratificacdo social e a dicotomia rural-urbano. Estudos
revelam que professores sensiveis as diferencas sociolinguisticas e culturais
desenvolvem intuitivamente estratégias interacionais em sala de aula, bastante positivas.

4 - Os estilos monitorados da lingua s@o reservados a realizacdo de eventos de
letramento em sala de aula.

5 - A descricdo da variacdo na Sociolinguistica Educacional ndo pode ser
dissociada da analise etnografica e interpretativa do uso da variacdo em sala de aula. O
ponto de partida da Sociolinguistica Educacional é a analise minuciosa do processo
interacional, na qual se avalia o significado que a varia¢do assume.

6 - Refere-se ao processo de conscientizacdo critica dos professores e alunos
guanto a variacdo e a desigualdade social que ela reflete (BORTONI-RICARDO, 2005,
p. 130-133).

As duas vertentes da sociolinguistica tém contribuido para os avancos nas
pesquisas Vvoltadas para as questdes educacionais, principalmente, as questdes
relacionadas ao desempenho escolar de alunos das classes menos favorecidas social e
economicamente. Desta forma, o desenvolvimento dos estudos sociolinguisticos, além
de contribuir para o conhecimento da realidade linguistica das comunidades
pesquisadas, trazem contribui¢des importantes no campo educacional.

Sobre a influéncia dos estudos sociolinguisticos para a educacdo, Bortoni-
Ricardo (2005, p. 151) afirma que:

A principal influéncia dos estudos sociolinguisticos para a educagdo
provém da énfase veemente na premissa de que todas as variedades
que compdem a ecologia linguistica de uma comunidade, sejam elas
linguas distintas ou dialetos de uma ou de mais de uma lingua, s&o
funcionalmente comparaveis e essencialmente equivalentes. Nenhum
deles € inerentemente inferior, e, portanto, seus falantes ndo podem
ser considerados linguista ou culturalmente deficientes. Essa premissa
representou uma verdadeira revolucdo na forma de encarar as
variedades ou linguas minoritarias nas escolas. Muito embora 0s



preconceitos linguisticos ndo tenham desaparecido, a sociolinguistica
forneceu municdo tedrica e tecnoldgica para combaté-los, bem como
para que 0s sistemas escolares comegassem a Se preocupar com a
adequacdo de seus métodos as peculiaridades linguisticas e culturais
de seus alunos que ndo provinham das camadas dominantes da
sociedade.

Em consonéncia com as contribui¢@es tedricas dos estudos sociolinguisticos, os
Parametros Curriculares Nacionais tém enfatizado a importancia das diversas
variedades dialetais e sua adequacao as circunstancias de uso:

O problema do preconceito disseminado na sociedade em relacdo as
falas dialetais deve ser enfrentado, na escola, como parte do objetivo
educacional mais amplo de educacgdo para o respeito a diferenca. [...]
A questdo ndo é falar certo ou errado, mas saber qual forma de fala
utilizar, considerando as caracteristicas do contexto de comunicagao,
ou seja, saber adequar o registro as diferentes situacGes
comunicativas. E saber coordenar satisfatoriamente o que falar e como
fazé-lo, considerando a quem e por que se diz determinada coisa. E
saber, portanto, quais variedades e registros da lingua oral sdo
pertinentes em funcdo da intencdo comunicativa, do contexto e dos
interlocutores a quem o texto se dirige. A questdo néo é de correcdo da
forma, mas de sua adequacdo as circunstancias de uso, ou seja, de
utilizacdo eficaz da linguagem: falar bem é falar adequadamente, é
produzir o efeito pretendido (BRASIL, 1997, p.26).

Para desenvolver um processo sistematico de reflexdo e conscientizacao sobre a
interferéncia dos fenémenos de variacdo linguistica nos diversos usos da lingua dentro e
fora da sala de aula, faz-se necessario um trabalho sistemético de reflexdo sobre os
aspectos formais da lingua, seus contextos de uso e seus falantes, como também, uma
politica de formacdo de professores voltada para uma pratica de ensino fundamentada
numa visdo plural do conhecimento cientifico.

2. A leitura e a escrita no contexto de sala de aula

A literatura apresenta algumas teorias que buscam explicar o processo pelo qual
a leitura e a escrita sdo adquiridas. A proposta teérica de Ferreiro e Teberosky (1999)
descreve o desenvolvimento da leitura e da escrita por meio de estagios ou niveis. Em
seu livro Psicogénese da lingua escrita, em cujas investigagdes buscam compreender a
natureza das hipoteses infantis sobre a leitura e a escrita, as autoras apresentam cinco
niveis de desenvolvimento da escrita e da leitura pelas criancas, com base nas hipdteses
formuladas, por essas, sobre o sistema de escrita:

e Nivel 1- neste nivel, “escrever ¢ reproduzir os tracos tipicos da escrita
que a crianga identifica como a forma bésica da mesma” (FERREIRO e
TEBEROSKY, 1999, p193). A leitura, por sua vez, é feita de forma
global (cada letra vale pelo todo), individual com uma interpretagcéo
instavel, cada um pode interpretar sua escrita do seu modo.

e Nivel 2 - a crianca trabalha com a hipo6tese da quantidade minima de
grafismos e com a da variedade de caracteres; comeca a tomar
consciéncia de que existe certa relagdo entre pronincia e escrita. Nesses
dois primeiros niveis a crianca parece interpretar a escrita como uma



forma de representacdo do objeto, em que estabelece uma
correspondéncia entre a quantidade da palavra escrita e a quantidade do
referente. Dito de outra forma, a crianga tende a refletir na escrita
algumas das caracteristicas do objeto; por exemplo, a forma da palavra
“formiga” deve ser menor do que a da palavra “boi”, uma vez que o
animal boi é maior do que formiga. Essa fase é considerada pré-silabica.

e Nivel 3 —surge a hipotese silabica, a escrita representa partes sonoras da
fala. Nesse nivel, cada letra vale por uma silaba e se supBe que a silaba
seja a menor unidade da lingua.

e Nivel 4 - nesse nivel a crianga descobre a necessidade de superar a
hipdtese sildbica. Assim, acontece a passagem dessa para a hipotese
alfabética. E a fase silabico-alfabética.

e Nivel 5 — nesse nivel surge a hipotese alfabética. A crianca compreende
que “cada um dos caracteres da escrita corresponde a valores sonoros
menores que a silaba e realiza sistematicamente uma analise sonora dos
fonemas das palavras que vai escrever” (FERREIRO ¢ TEBEROSKY,
1999, p. 219).

Nas diretrizes dos Parametros Curriculares Nacionais constata-se a preocupacéo
em orientar a escola a oferecer condigdes para que o aluno desenvolva seus
conhecimentos basicos, quais sejam:

1. Ler e escrever de acordo com seus prop6sitos e demandas sociais.

2. Expressar-se adequadamente nas diversas situacOes de interacdo oral.

3. Refletir sobre os fendbmenos da linguagem, principalmente, os que dizem
respeito a questdo da variedade linguistica, combatendo a discriminacao,
estigmatizacdo e preconceitos relativos ao uso da lingua.

Suas orientacOes se resumem em dois pontos que devem ser trabalhados de
forma articulada: a) uso da lingua oral e escrita - incorpora préaticas de escuta e de
leitura e praticas de producdo de textos orais e escritos; b) reflexdo sobre a lingua e a
linguagem - incorpora praticas de analise linguistica.

Corroborando essa visdo, destacamos que o trabalho com a linguagem
(oralidade, leitura e escrita) na escola deve privilegiar discussGes sobre as varias
possibilidades de falar, ler e escrever um texto, dependendo do objetivo e da situacéo
comunicativa. Nessa perspectiva faz-se necessario que essas atividades sejam vistas
pelo aprendiz como um processo significativo para o seu desenvolvimento, no sentido
de proporcionar avancos efetivos no uso da linguagem, ndo apenas no ambiente escolar,
mas também em outros ambientes sociais que exigem praticas sociais letradas.

Aprender a ler e a escrever é uma das experiéncias mais significativa da vida
escolar que vai influenciar o cotidiano académico e social do individuo. Embora as
atividades de leitura e escrita, na escola, venham sendo desenvolvidas desde a educagéo
infantil, € no ensino fundamental que elas passam e ser trabalhadas e cobradas pelos
professores de forma mais rigorosa. Pois, nessa fase, espera-se que os alunos ja tenham
avancado no processo de aquisicdo do codigo escrito e da leitura, e de sua utilizagédo
social.

A habilidade do falante com a adequacdo da linguagem, nos varios atos
discursivos, pressupde seu acesso aos diversos codigos e variedades que compdem o
repertorio linguistico da comunidade. Dessa forma, o dominio da leitura e da escrita em
sociedades letradas e tecnoldgicas torna-se obrigatorio para a garantia de sucesso social,
uma vez que grande parte dos processos discursivos é determinada pelo acesso & norma
padréo.



3. Dafala para a leitura e a escrita: uma analise

A pesquisa empreendida neste estudo constou de observacao e andlise de leitura
e escrita de alunos do 5° ano do ensino fundamental. Os dados foram coletados em uma
Pesquisa PIBIC/UEPB desenvolvida em uma escola publica do municipio de Guarabira-
PB, sob nossa coordenacao, no segundo semestre de 2011 e primeiro semestre de 2012
e compreendeu a observacédo de aulas de leitura em sala, gravacao de leituras realizadas
pelos alunos e atividade de escrita de texto. Ap6s o levantamento dos dados, foram
quantificados e analisados 0s supostos erros de leitura e escrita que sdo decorrentes da
variacdo dialetal do aluno e os que sdo decorrentes do carater arbitrario das convencdes
de escrita.

3.1 A leitura em foco

Na andlise das leituras realizadas pelos alunos, observamos problemas de leitura
tanto relacionados a influéncia da variante linguistica do aluno, como por decodificacdo
errada da palavra. Na anélise das formas variantes na leitura dos alunos, observamos o
uso de variantes linguisticas que sdo frequentes na fala da maioria dos falantes
brasileiros e que ndo sofrem estigma social, como por exemplo: o apagamento do /r/ no
final de silaba (cantar, falar); a pronuncia das vogais /e/ e /o/ como /i/ e /u/ (menino >
mininu), reducao de ditongos (caixa > caxa, comprou > compr6). Observamos, também,
0 uso de variantes estigmatizadas socialmente, como, por exemplo, a pronuncia do -lh-
como vogal /i/ (agulha > aguia). Para uma melhor visualizagéo, ilustramos as formas
variantes mais frequentes na leitura dos alunos:

Fenbmeno variavel Exemplo

Reducéo do ditongo ensinou > ensind, tomou > tomd
doutor > dotd, caixa > caxa,
primeiro > primero

Apagamento /d/ -ndo Correndo > correno, curtindo >
curtinu
Apag. do /r/ em coda silébica Ficar > fica, surgiu > sugiu; Marcela
> Macela
Concordancia dois irméos > dois irmé&o, seus filhos
> seus filho

Os dados observados fornecem evidéncias de que os alunos transpdem para a
leitura os tracos de suas variantes da oralidade, o que pode, em alguns contextos,
prejudicar o desenvolvimento da leitura, principalmente, as formas variantes que séo
estigmatizadas socialmente e que sofrem, portanto, preconceito dentro e fora da escola.
Ja as formas variantes que ndo sdo estigmatizadas passam despercebidas pelo crivo da
escola. O que explica a corregéo, feita pelos professores, diante de algumas formas
variantes e ndo de outras.



3.2 A escrita em foco

Assim como na leitura, na escrita dos alunos foram encontradas ocorréncias de
fendmenos variaveis da fala, conforme ilustrado nos textos a seguir:

Texto 1

Neste texto, além dos erros decorrentes do pouco dominio das convengdes de
escrita (sereblo > cérebro, Emilia > emilha) encontramos, também, formas variantes da

fala que foram transpostas para a escrita (Emilia > emilha; pilula > piula; atrevida >
atrivida).

Texto 2
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Na escrita deste aluno encontramos uma forte influéncia da oralidade: a troca de
fonemas, como consequéncia da ndo distin¢do entre um som surdo € um Sonoro como
IKl, g/, que foi observado em mais de uma ocorréncia na escrita deste texto (pegou >
pecou; seguinte > sequinte); o apagamento da semivogal nos ditongos — isto €, a
monotongacdo — (doutor > dotor). Como, também, erros ortograficos decorrentes do
pouco dominio das convencgdes de escrita.

Texto 3
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Neste texto, como nos dois anteriores, ha problemas de escritas decorrentes da
pouca habilidade do aluno com essa tarefa. No entanto, ao contrario dos textos
anteriores, neste ndo se observa a influéncia da oralidade na escrita.

Os textos escritos pelos alunos, em sua maioria, revelam que estes, apesar de ja
estarem concluindo a primeira fase do fundamental, ainda ndo tém o dominio das
convencdes de escrita esperado para essa fase escolar, demonstrando, assim, a lacuna
deixada a cada ano escolar e que nem sempre € preenchida no ano seguinte,
acumulando, muitas vezes, as deficiéncias no campo da leitura e da escrita a cada ano
de escolaridade. Assim, é urgente a necessidade de maior empenho da escola para o
desenvolvimento dessas duas habilidades fundamentais a insercdo do individuo no
mundo letrado.

Consideracoes finais

Neste artigo nos dedicamos a reflexdo sobre a influéncia da fala na leitura e
escrita de alunos do 5° ano do ensino fundamental. Observamos, nos textos analisados,
tanto na leitura quanto na escrita, erros de decodificacdo e erros de escrita. Diante dos
resultados encontrados na leitura e escrita dos alunos, entendemos que, para lidar com
as questdes de variacdo em sala de aula de forma eficiente, de modo a contribuir para o
desenvolvimento da competéncia comunicativa do aluno no ambiente escolar e fora
dele, é primordial um conhecimento efetivo, por parte do professor, sobre as
implicacdes desses fendmenos variaveis da fala no processo de ensino/aprendizagem.
As criangas chegam a escola trazendo variagOes linguisticas diferentes que, discutidas e
compartilhadas, contribuem para aumentar o repertorio linguistico a disposi¢cdo de cada
uma delas.

Nessa perspectiva, a escola deve visar ao aumento do repertorio linguistico das
criangas para lhes dar a possibilidade de utilizar as variantes apropriadas as diversas
situacOes de comunicacédo e assegurar, 0 mais eficazmente possivel, as funcbes a que a
lingua serve (GAGNE, 2002).



Nesse sentido, a Sociolinguistica muito tem contribuido ao possibilitar uma
compreensdo mais significativa das diferencas sociolinguisticas presentes no ambiente
de sala de aula, possibilitando uma visdo da variante padrdo como uma forma de
linguagem, entre as outras, que o aluno deve dominar para se inserir de forma efetiva,
na cultura letrada.

Face o exposto, faz-se necessario a escola, como espaco institucional de acesso
ao conhecimento, adequar-se ao novo contexto sociocultural para atender as demandas
das transformac6es nos niveis de leitura e escrita, revisando suas praticas de ensino para
que essas possibilitem ao aluno o aprendizado das diversas formas de linguagem.

Referéncias

AQUINO, M. F. S. Uma proposta de tipologia de “erros” de leitura: analise
sociolinguistica e cognitiva. Tese de Doutorado. Jodo Pessoa: UFPB, 2011.
BORTONI-RICARDO, S. M. O estatuto do erro na lingua oral e na lingua escrita. In:
GORSKI, E. M.; COELHO, I. L. (Org.) Sociolinguistica e ensino: contribui¢des para a
formacéo do professor de lingua. Florianopolis: Ed. da UFSC, 2006.
. Nés cheguemu na escola, e agora?: sociolinguistica e educacdo. Séo
Paulo: Parabola Editorial, 2005.
. Educagdo em lingua materna: a sociolinguistica na sala de aula. S&o
Paulo: Parabola Editorial , 2004.
. Variacdo linguistica e atividades de letramento em sala de aula. In:
KLEIMAN, A. B. (Org.) Os significados do letramento: uma nova perspectiva sobre a
pratica social da escrita. Campinas, SP: Mercado de Letras, 1995.
BORTONI-RICARDO, S. M.; FREITAS, V. A. L. Sociolinguistica
Educacional. In: HORA, D.; ALVES, E. L.; ESPINDOLA, L.C. ABRALIN: 40
anos em cena. Jodo Pessoa: Editora Universitaria, 2009.
BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais: lingua portuguesa. Brasilia: Secretaria
de Educac¢do Fundamental, 1997.
FERREIRO, E.; TEBEROSKY, A. Psicogénese da lingua escrita. Porto Alegre:
Artmed, 1999.
GAGNE, G. A norma e 0 ensino de lingua materna. In: BAGNO, M.; GAGNE, G.:
STUBBS, Michael. Lingua materna: letramento, variacdo e ensino. Sdo Paulo:
Parabola, 2002.
GNERRE, M. Linguagem, escrita e poder. 4. ed., Sdo Paulo: Martins Fontes, 1998.
GORSKI, E. M.; COELHO, I. L. (Org.) Sociolinguistica e ensino: contribuigdes para a
formacéo do professor de lingua. Floriandpolis: Ed. da UFSC, 2006.
GUMPERZ, J. J.; COOK-GUMPERZ, J. A sociolinguistica interacional no estudo da
escolarizagdo. In: COOK-GUMPERZ, J. et al. (Org). A construcdo social da
alfabetizacdo. 2 ed., porto Alegre: Artmed, 2008.
KATO, M. A. No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica. 6 ed., Sado
Paulo: Atica, 1998.
. O aprendizado da leitura. 4 ed., S&o Paulo: Martins Fontes, 1995.
LABOV, W. Padrdes sociolinguisticos. Sdo Paulo: Parabola, 2008.

. Sociolinguistic patterns. Philadelphia: University of Pennsylvania, 1972.
MOLLICA, M. C. Da linguagem coloquial a escrita padr&o. Rio de Janeiro: 7Letras,
2003.

. Influéncia da fala na alfabetizacédo. Rio de Janeiro: Tempo Brasileiro,
1998.



ROJO, R. H. R. (Org.). A prética de linguagem em sala de aula: praticando os PCNs.
Campinas, SP: Mercado de Letras, 2000.

SOARES, M. Linguagem e escola: uma perspectiva social. S30 Paulo: Atica, 1986.
VERHOEVEN, L. Sociolinguistics and education. In: COULMAS, F. (Ed.) The
handbook of sociolinguistics. Oxford: Blackwell, 1997.

WELLS, G. A experiéncia linguistica da crianca em casa e na escola. In: COOK-
GUMPERZ, J. et al. (Org). A construgéo social da alfabetizacéo. 2 ed., porto Alegre:
Artmed, 2008.

VYGOTSKY, L. S.; LURIA, L. Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem. S&o
Paulo: icone, EDUSP, 1998.



